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Introduccién

Perja Caivet
Elvira Garay

La escuela, como institucion educativa, asume ante la sociedad la
responsabilidad de ensefar, de ampliar los conocimientos que los nifios
traen, de generar los encuentros con los otros para abrir las puertas al
mundo, un mundo que se descubre dia a dia y se muestra de tantas formas
distintas como sujetos hay.

La escuela provoca un encuentro con otros desde el reconocimiento de
la pluralidad de culturas que en ella habitan, entendiendo que la ensenanza
es poner a disposicion un legado cultural que, sumado al que cada uno

representa, se transforme en una herramienta para la vida.

Las practicas educativas se organizan desde los disenos curriculares de
las distintas jurisdicciones. Cada disefio, como construccion cultural, refleja
las perspectivas conceptuales originadas o prevalecientes en el contexto
socio-histérico en que dicho curriculo surge y se aplica. En esas corrientes
sereconocen las influencias ideoldgicas y filoséficas —en lo ético, en lo social,
en lo politico- que otorgaran identidad y direccionalidad a las practicas
educativas resultantes, y muestran aquellos elementos de la cultura que, a

criterio delas politicas publicas,deben ser objeto de apropiaciény posesion
por parte de las sociedades.

Para cumplir con ese propdsito de distribucion del saber, la educacion es
una actividad central.

La forma en que la escuela organiza la tarea de ensenar puede o no
favorecer las condiciones del aprendizaje de los nifios del Nivel Inicial. Para
hacerlo, cada institucion educativa toma las prescripciones curriculares que
provienen de los diferentes disefos jurisdiccionales, mas las experiencias
de todos los maestros, y las sitiia en un momento y espacio determinados.

Es esta situacion la que permite dotar de significatividad a la ensefanza y
el aprendizaje.




Los contenidos de ensenanza se instalan en las instituciones como un
tesoro para compartir. Verdaderos bienes culturales a trasmitir por la escue-
la, se presentan para ser ensefiados desde distintas estructuras didacticas:

unidades diddcticas, proyectos, talleres, secuencias diddcticas.
Otras formas de organizar la ensenanza también estan presentes aunque

no posean nombre especifico; son creaciones que los maestros juegan en
el mismo momento en el que producen situaciones de ensefianza; son esas
ocasiones Unicas en las que se arman dispositivos nuevos y generalmente
no transferibles a ninguna otra circunstancia similar, con la intencion por

parte de los maestros de que los nifios aprendan.
En cada institucion los contenidos se organizan, se secuencian, teniendo

en cuenta la légica del contenido y los aspectos que habran de facilitar —-o

no- el uso de distintos procedimientos para aprender.
Los contenidos se presentan a partir de distintas propuestas del docente,
es decir, deben preverse variadas situaciones para que sean utilizados y

reutilizados.

¢Coémo organiza hoy el Nivel Inicial la ensefianza?

Hay distintas formas de organizar los contenidos de la ensehanza. Las

més conocidas son:

= Unidad diddctica.
= Proyectos.
= Secuencias diddcticas.

Realizaremos un breve anélisis de cada una para centrarnos en el objetivo

de este trabajo:

PROPONER A LOS DOCENTES SITUACIONES DIDACTICAS
PARA ORGANIZAR LA ENSENANZA,

© HOLA CHICUS S PROHELA SU REPRODUCLION



© HOLA CHICOS S.RL. PROHIBIDA SU REPRODUCCION

Unidad didactica:

de indagacion.

» ;PARA QUE?

Para ampliar los conocimientos que tienen los nifos acerca de ese recorte
del ambiente.

.
.
0
.
.
.
Toma un recorte significativo del ambiente social y natural como objeto 2
.
.
.
.
.

.

» ;COMO SE REALIZA? °

A partir de la organizacion de una serie de actividades en las cuales el
docente tiene en cuenta la intencionalidad que determina la eleccion del

recorte’.

Ejemplos:
La fdbrica de pastas “Rosalia”.

La feria de la plaza del Barrio San José.
Los bomberos de Glew?.

Proyecto:

Organiza los contenidos en la direccién de un producto a lograr, en el
marco de un contexto que le otorga significatividad.

» ;PARA QUE?

Para promover la ampliacion del conocimiento de los ninosy dar respuesta

ainterrogantes que surgen de una situacion problematica determinada de
antemano.

» ;COMO SE REALIZA?

Apartir dela organizacion de unaserie de actividades que daran respuesta

a la situacion problematica de origen. Estas actividades cobran sentido en
la direccion de lo que se esperaba realizar.

Ejempios:

Una biblioteca para fa sala.
Reaizacion de una huerta.
Una obra de teatro con titeres.

1 Ver acerca de Recortes didacticos:

Ganny, ELna Y CALVET, PenLa, Actos patrios. Nuevos caminos para pensar. 25 de mayo-20 de junio,
Buenos Aires, Editorial Hola Chicos, 2001, pp. 12-15; Actos patrios. Nuevos caminos para pensar. 9 dejulio,
17 de agosto, 11 de septiembre, 12 de octubre, 10 de noviembre, pp.21-29;33-41; 57-82;87-101;107-123;

127-133; Las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial. Un drea en permanente movimiento. Buenos Aires,
Editorial Hola Chicos, 2009.

2 Cwer, Penia v Gavay, ELira, Apenas 200 afios. Tantas id I

iene el abecedario.
Propuestas para conocer nuestra historia. Buenos Aires, Editorial Hola Chicos, 2010,




Secuencias didacticas:

Organiza una serie articulada de actividades con la intencion
de trabajar determinados contenidos.
» ;PARA QUE?
Para promover el acercamiento a distintos contenidos que
permitiran la ampliacion del conocimiento de los nifos a partir
del planteo de diferentes situaciones didécticas®.
» ;COMO SE REALIZA?
A partir de la organizacién de una serie de actividades que deben
guardar coherencia con lo que se quiere ensenar y configurar una
sucesion ordenada en la que cada actividad se relaciona con las
anteriores y con las posteriores.

Cualquiera sea la estructura, se puede observar la importancia de la

ién de las actividades.Esto ratifica la jerarqufa que hoy adquiere

la sistematizacion de la ensenanza y la intencionalidad del docente ante el
desafio de ensefar cada dfa a cada nifo.

La organizacién de las actividades

La tarea de ensefar, la organizacién de una situacién de ensenanza se
da en el marco de una situacion didactica pensada de antemano. Muchos
son los espacios que, sin ser el aula propiamente dicha, cumplen con la
condicion de ser lugares ideales para ensenar: el patio, el salén de usos
multiples, la cocina, la huerta, la sala de musica, se constituyen todos como
espacios pedagdgicos privilegiados.

El docente orienta la ensefianza y pone en su préctica determinadas
competencias didacticas. Esto supone conocer el contenido y captar las
secuencias de actividades para favorecer el aprendizaje de los nifios.

3 Las situaciones didacticas son definidas como:“Un conjunto de relaciones establecidas explicita
o implicitamente entre el alumno o un grupo de alumnos, un cierto medio (que comprende elemen-
tos, instrumentos u objetos) y un sistema educativo representado por nosotros, docentes, con la
finalidad de lograr que los alumnos se apropien del saber constituido o en vias de constitucién”.

© HOLA CHICUS S PROHELA SU REPRODUCLION
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Hans Aebli considera que para organizar la construccién de nuevos
aprendizajes es necesario que el conocimiento a construir se relacione
y diferencie del anterior comprensiva y creativamente. Las etapas
de construccion y elaboracion son indispensables en el proceso de
aprendizaje; son estas etapas las que posibilitan la comprensién de nuevos
conocimientos.

Las actividades, en este sentido, adquieren importancia. Las actividades
del docente y del nifio van entramando la clase.

Edith Litwin llama “configuraciones diddcticas a Ja manera particular
que despliega el docente para favorecer Jos procesos de construccion de
conocimiento”. El concepto de arquitectura de la clase entendida como
secuencia de actividades que desarrolla el docente es el andamiaje que le
permite asumir los aspectos imprevisibles de la ensefanza.




Este trabajo editorial da inicio a una coleccién que tiene
como objetivo:

Proponer a las y los docentes situaciones didécticas para
organizar la ensenanza en distintas 4reas de conocimiento a
partir de secuencias didacticas.

Tiene distintas etapas de elaboracién.

PRIMERA ETAPA:

P Area de Practicas del Lenguaje, que incluye muy
especialmente el lugar de |a narracién y la lectura destinados
alos nifos del Nivel Inicial.

» Area de matematica.

Ambas propuestas, desde las areas de conocimiento, tienden
un puente hacia la articulacion con la escuela primaria.

SEGUNDA ETAPA:

» Area del ambiente natural y social.

P Area de la educacion artistica: educacion visual, musica,
teatro, expresion corporal.

Ambas propuestas, desde las areas de conocimiento, tienden
un puente hacia la articulacion con la escuela primaria.

Cada uno de los libros que componen la coleccién tendrd
aspectos en comun que hacen alaintegralidad de la propuesta
editorial.

Todos tratan de la organizacion de la ensenanza a partir
de |a prevision de actividades.

© HOLA CHICUS S PROHELA SU REPRODUCLION
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Segundo libro de la coleccion:

jQué problemas los problemas!

Este libro ofrece un recorrido que comenzando con un marco
tedrico pone de manifiesto el sustento bésico de las propuestas
de trabajo: para qué y por qué. Se amplfa luego con una serie
de actividades para llevar a la practica teniendo en cuenta la
resolucion de problemas.

Se ocupa del lugar que tienen en la propuesta de trabajo
matematico el docente, el alumno y el conocimiento. Brinda
herramientas a los docentes elaborando secuencias didacticas
que abarcan juegos que atienden a:

= El sistema de numeracion.

= Las funciones del nimero.

= El espacio y las formas geométricas.
=~ La medida.

Su autora, Beatriz Gonzalez, es profesora de Educacién Preesco-
lar, profesora de Psicopedagogia, licenciada en Psicopedagogia
y licenciada en Psicologia. Es especialista en ensenanza de las
matematicas en el Nivel Inicial, dicta cursos de capacitaciéon docen-
te y es autora de numerosas publicaciones sobre esta tematica.
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Dedicatorias

A mi hijo-nifio Santiago.

A mi madre, que se esforzé para que yo estudiara.
A mi padre, que me impulsé a preguntarme.
Atodos los maestros cuando nifos.

“El otro dfa tuve un suefo. Soné que yo estaba frente a un hombre al
que le hacla preguntas. No puedo recordar qué Je preguntaba, pero s
recuerdo que mi actitud era incansable. A pesar de su buena voluntad
por contestdrmelas yo sequia interrogandofo como si sus respuestas no
Hlegaran a satisfacer mi curiosidad, Cansado, fastidiado y de malos modos
me expreso: “;Por qué tantas preguntas?”. Yo le contesté: “Porque quiero
saber”. Sequidamente recuerdo que miré hacia abajo y vi unos zapatitos
blancos y pequenios, y el voladito de un vestido celeste, tan celeste como
Jos ojos de mi padre. Prontamente me di cuenta de que era yo misma jpero
de nina!

Este libro tiene el especial propdsito de rescatar en los lectores el
deseo de saber, de preguntarse y de pregquntar, e deseo de aprender a
pensar con la “cabeza propia” y no con /a que nos “alquilan” durante los
confiictivos tiempos que vivimos”.

Este libro quiere rescatar la ninez de los maestros, cuando nos atrevia-
mos a pensar mas alla de los errores, para poder legar a nuestros alumnos
el tesoro de pensar por si mismos.

Estelibrointenta recuperar la escuela como el lugar donde pensamos so-
luciones con otros y para beneficio de todos, donde los problemas son para
aprender a pensar y no para aprender a tenerle miedo a la matematica.

Y este libro esta especialmente dedicado al nifio que es mi hijo, quien
hace que me pregunte todos los dfas y a todos los maestros que le ayu-
daron a pensar.




jQué problema los problemas!
{Qué es un problema segiin el enfoque
actual de la ensefianza de la matematica?
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{Qué es un problema
segun el enfoque actual
de la ensefianza dela
matematica?

:De dénde venimos, dénde estamos
y a dénde vamos?

Mucho se habla en estos momentos del enfoque de la resolucién de
problemas o del enfoque actual en la ensefanza de la matematica. Pero...
icudndo comenzd a hablarse de esto en las aulas de nuestro pais y mas
especificamente en la Ciudad de Buenos Aires?

Antes del afo noventa y cinco las maestras jardineras estaban inmersas
entre conjuntos y seriaciones al modo de las pruebas de diagndstico
operatorio de Piaget pero,a partir del documento de los Contenidos Basicos
Comunes para el Nivel Inicial' se comienza a vislumbrar un significativo
cambio en la ensefianza de la matematica.

Es asi como en el Anexo del Disefo Curricular del GCBA? puede
reconocerseun cambiodeenfoque desdelo psicolégico hacialo pedagdgico.

1 MiisTerio 0 CutTuga ¥ EDUCACION DE LA NACION. Conseso Feperat o Cuttura v Eoucacion. (1995).
Contenidos Bdsicos Comunes para el Nivel Inicial. RepGblica Argentina.

2 M.CB.A. Secaermala e EDUCACION. DIRECCION GENERAL DE PLANEAMIENTO, DIRECCION DE CURRICULA, Aexo.
del Diserio Curricular para la Educacién Inicial. Buenos Aires, 1995. $‘
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Por supuesto que este cambio no fue tan llano y tan sencillo de transitar.Los
maestros tuvieron que atravesarlo a partir de la capacitacién en y fuera de
servicio y,muchas veces, la actualizacién quedé sélo en manos de ellos y de
la bibliografia que comenzaba a aparecer.

Por otrolado, enlos institutos de formacién docente se incluyd la materia
“Matemética en la Educacion Inicial”, que garantizé, de alguna manera, que
las nuevas generaciones de maestros tuvieran una formacién acorde con
este enfoque.

La breve descripcion de este recorrido tiene la finalidad de reconocer la
situacion actual delos docentes de Nivel Inicial para que, desde la diversidad
de puntos de partida y formaciones, se tome conciencia sobre la necesidad
derever cuestiones didacticas.Pero,ademds,disminuirlaansiedad tipica que
sobreviene al momento de planificar esta area por considerarla complicada,
dificil o simplemente por pensar que la formacion con la que se cuenta es
insuficiente.

Por otro lado, la ensefanza de la matematica carga con un obstaculo
necesario desuperar,que es labiograffa que cada uno tiene como estudiante
de esta disciplina. La manera tradicional como se ensefiaba matemética y
que aun perdura en muchos colegios responde al modelo normativo segun
Charnay?, donde el docente es el centro de la ensefianza y el alumno, por lo
general, copia el modelo desarrollado por el docente.

En este enfoque tradicional el problema tiene lugar al finalizar el proceso
de ensefanza, o sea como ejercicio de aplicacion. Por ejemplo, el maestro
ensena a sumar y luego presenta un problema de suma para que el alumno
aplique este procedimiento.

Cuando los problemas suponen un mayor desarrollo, el maestro
generalmente los presenta con un “planteo” que guarda cierta estructura
determinada y luego describe paso a paso como deben resolverse. Luego
de esta demostracion, al alumno sélo le queda copiar. Mas adelante el
docente presenta “ejercicios”, problemas similares para que el alumno
resuelva repitiendo los pasos demostrados.

En contraposicion a este modelo, para el enfoque actual el problema
retine otras caracterfsticas y ocupa un lugar distinto. Por eso, y en primera
instancia, es conveniente definir qué es un problema matematico o,lo que
es lo mismo, un desafio matematico para el enfoque actual.

3 Chsiw, R, “Aprender por medio de fa resolucion de problemas®. En: Saiz, L.y Pasas,C. (comps),
Diddctica de la matemdtica, Buenos Aires, Paidds, 1994,
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Tomemos la siguiente definicion:

Un problema seria una situacién externa al nifio y no un
conflicto cognitivo, como ocurria en el periodo moderno,
cuando el era psicolog El d
debe partir de los saberes previos de los alumnos, delo que ya
saben, para llegar a la construccién de nuevos conocimientos.
Y para esto tiene que investigar cuales son, con el propésito
de que su prop c i un verdadero desafio.

Analicemos estas palabras. ;Qué quiere decir“es una situacién externa“?
Al respecto se puede indicar que, por oposicién al perfodo psicologista,
donde se buscaba producir un desequilibrio en las estructuras mentales
del nifio, este enfoque (si bien adscribe a la concepcién de que el sujeto
construye el conocimiento, o sea que el sujeto sigue siendo “constructivis-
ta”), cuando debe ensenar el docente, no indaga las estructuras mentales
ni la génesis del numero en el nifo, sino que el sujeto (en este caso el nino

y— )

JUANCITO TEN(A LINA CARRETA CON 10 BOTELLAS,
SE LE ROMPEN 3. CCUANTAS LE QUEDAN?

—

51 LA CARRETA NO EXISTE
<A QUIEN LE IMPORTA QUE SE LE
HAYAN ROTO LAS 8OTELLAS?
jQUE SE JOROGE!

<Y QUIEN LO
CONOCE A
JUANCITO?

g
B
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posicionado como alumno) se acercara al conocimiento con las estructuras
cognitivas que posea y el maestro evitard reparar en esta cuestion. Esto se
debe a que las intervenciones del docente no apuntardn a examinar estos
niveles sino a favorecer la construccion de ese conocimiento en interaccion
con otros, mas all4 de si los alumnos son preoperatorios u operatorios. La
situacion problemética que se presenta es un objeto externo y no apunta
a desestabilizar las estructuras mentales del alumno a partir de las tipicas
contra argumentaciones de las intervenciones psicogenéticas; por ejemplo,
las clasicas intervenciones de la prueba de la conservacion de las cantidades
discretas de elementos, mas conocida como “prueba de las fichas”.

N

S TE PARECE QUE HAY LA MISMA CANTIDAD
DE FICHAS ACA Y ACK O EN ALGUN LUBAR
HAY MAS O MENOS?

HAY LO MISMO.

FIJATE ST AHORA LAS ALINEO DE ESTA
MANERA.CSTEGUE HABIENDO LA MISMA
CANTIDAD O AHORA HAY MAS O MENOS?

© HOLA CHICUS 5.4 PROHIELA SU REPRODUCLION
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En sintesis, actualmente el maestro no presenta una situacion al modo
de un conflicto cognitivo, sino que plantea una situacion externa, ajena, no
vinculada con el diagnéstico de la génesis del nimero de sus alumnos, para
que éstos la resuelvan desde su diversidad de conocimientos en interaccion
grupal.

Ahora, sino se indagan las estructuras
mentales de los alumnos...

;De dénde parte el docente para planificar
su ensefianza?

Pues partira de los saberes previos de sus alumnos, de los informales y/o
de los conocimientos construidos en la escuela. Pero jqué consideramos
como saberes previos? Son los que |os nifos traen o poseen almomento de
planificar un trabajo en matematica.

Ahora bien, los alumnos traen muchos saberes matematicos de sus
experiencias extraescolares. Nadie puede negar que los nifios urbanos
llegan a la escolaridad con un amplisimo conocimiento sobre los numeros
escritos y ademds, durante su escolaridad previa, han ido construyendo
saberes que el maestro actual debe indagar y rescatar para planificar a
partir de ellos. También hay que tener en cuenta que estos conocimientos
son muy diversos, pues dependen de las experiencias particulares de cada
sujeto. En todos los casos, por ende, se hace necesario conocer este punto
de partida para poder planificar la ensefanza.

Continuemos avanzando con la caracterizacion de la situacion
problematica en el marco del enfoque actual.

+Qué caracteristicas debe reunir un problema
para responder a este enfoque?

Histéricamente, en matematica siempre se ensend con problemas;
mejor dicho, siempre hubo problemas para que los alumnos resolvieran en
las clases. Todos recordamos algunos, tales como:“Si tenfa tres figuritas y
me regalaron cuatro, jcuantas tengo ahora?”. O en la escuela primaria las
famosas reglas de tres simple y compuesta, donde el maestro mostraba un
problema como modelo y luego los alumnos aplicaban los mismos pasos
detalladamente explicados para resolver otros similares, que funcionaban
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